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Wstep

Podejmujac temat zwigzany z edukacjg w kontekscie naruszania wolnoéci religijnej warto na poczatek
podjac prébe okreslenia ram tematycznych. Pozwoli to na do$¢ precyzyjne wskazanie obszaru jakiego
dotyczy niniejsze opracowania a jednoczesnie wylaczy obszary, ktdre nie sg jego przedmiotem.

Ochrona prawna wolnosci religijnej nierozlacznie wigze si¢ z pojeciami religijnos¢ i ducho-
wos¢. W literaturze przedmiotu znajdziemy rézne proby definiowania tych pojeé. Od podejscia,
w ktérym nie ma miedzy nimi réznicy, do stanowisk gdzie sg to calkowicie rézne pojecia. W niniejszym
opracowaniu religijno$¢ bedzie definiowana przez instytucjonalne, zrytualizowane wyrazanie wiary
swojej lub calej wspdlnoty (Piotrowski, 2018, s. 20; Zinnbauer & Pargament, 2005, s. 24). Natomiast
definiujac duchowo$¢ autorzy zwracaja uwage, ze jest to obecnosc¢ relacji z Wyzsza Moca, ktora wywiera
wplyw na sposéb, w jaki jednostka dziala w §wiecie (Zinnbauer & Pargament, 2005). Opierajac si¢ na
przytoczonych definicjach mozna powiedzie¢, ze religijnos¢ bedzie zewnetrznym wyrazem ducho-
wosci rozumianej jako relacja z Bogiem. Duchowos¢ jako wewnetrzna relacja jest rzeczywistoscia
wewnetrzng, niejako rozgrywajaca, si¢ we wnetrzu cztowieka. Religijno$¢ bedac zewnetrznym wyra-
zem duchowosci jest ,,obserwowalna” i staje si¢ mozliwa do oceny przez inne, zewnetrzne w stosunku
do podmiotu religijnego, osoby, instytucje itp. Duchowo$¢ cho¢ jest rzeczywistoscig wewnetrzng to
podlega ksztattowaniu przez czynniki zewnetrzne (otoczenie, prawa, edukacja czy tez samego Boga)
Nalezy jednak podkresli¢, ze jest przestrzeniag prywatng a nie publiczng. W zwigzku z tym ochrona
wolnoéci religijnej bedzie glownie dotyczyta religijnosci. Wydaje sie, ze instrumenty prawne nie sg
odpowiednie dla rozwoju i zabezpieczenia sfery duchowosci. Instytucjami, ktére podejmuja dzialania
w tym zakresie jest Kosciol i jego przedstawiciele.

Kolejnym obszarem, ktéry wymaga doprecyzowania jest edukacja prawna. Nalezy dokona¢ roz-
réznienia dwdch poje¢ edukacji prawnej i edukacji prawniczej. Edukacja prawnicza bedzie odnosita
sie do ksztalcenia przysztych prawnikow i w polskim systemie edukacyjnym sytuuje si¢ na uczelniach
wyzszych. Cho¢ istotnymi wydaja si¢ elementy przygotowania przyszlych prawnikéw do podejmo-
wania spraw zwigzanych z ochrong w obszarze naruszania wolnosci religijnej to przyjete zalozenia
niemniejszego opracowania wylaczajg ten obszar z poglebionych analiz. Gléwny akcent zostanie
potozony na edukacje prawng. Dotyczyl wiec bedzie szerszego kregu osdb, reprezentujgcych rézne
grupy spoleczne, profesje.

Edukacja prawna powinna stanowi¢ zadanie catozyciowe. System prawny oddzialuje w sposéb bez-
posredni lub posredni na kazdego obywatela niezaleznie czy jest tego swiadomy czy tez nie. Odbiorca
norm prawnych bedzie zaréwno dopiero co narodzone dziecko jak i senior bedacy u kresu swego
zycia. Duzym wyzwaniem wspolczesnosci jest zmiennos$¢ prawa, tak ze w niektdrych przypadkach
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jedynie wyspecjalizowani prawnicy potrafig trafnie i rzetelnie oceni¢ dany stan prawny i poda¢ prawi-
dlowg jego interpretacje (lub interpretacje). Jestesmy swiadkami dynamicznych zmian samego prawa
ale takze materii, ktora jest przez nie regulowana - stosunkéw spolecznych, systeméw organizacji
i funkcjonowania spoleczenstwa, wreszcie postaw dotyczacych religii i przestrzeni jej funkcjonowania.

W takim kontekscie oczywistym jest, ze nie mozna umiesci¢ zadania przygotowania obywateli
tylko na jednym etapie ich rozwoju — w szkole. Edukacja prawna powinna przygotowa¢ na skuteczng
ochrone przed pokrzywdzeniem w tym zakresie na kazdym etapie zycia.

Ochrona przed pokrzywdzeniem zwigzanym z naruszeniem wolnosci religijnej jest zjawiskiem
wielowymiarowym i przez to staje si¢ wyzwaniem dla sytemu edukacyjnego. Czynnikami ksztaltuja-
cymi optymalny system edukacji chronigcy wolno$¢ religijng powinien uwzglednia¢:

- Obowiazujacy system prawny

- Swiadomo$é prawng obywateli w zakresie praw i obowigzkéw

- Funkcjonujacy system edukacji i wychowania (formalnej i nieformalnej)

- Role religii w powszechnym systemie edukacyjnym

- Wiek i faz¢ rozwojowa odbiorcy edukacji

- Religia, $wiatopoglad i wyznawane poglady odbiorcéw edukacji

- Religia, $wiatopoglad nauczycieli

- Dominujace postawy spoleczne wobec wolnosci religijnej (na poziomie mikro, mezo i makro-
systemu (U. Bronfenbrenner, 1979))

1. Teoretyczne podstawy edukacji prawnej w zakresie ochrony wolnosci religijnej
1.1 Pojecie i cele edukaciji prawne;j

W literaturze znajduje si¢ wiele definicji okreslajacych czym jest edukacja, wskazujacych na rézne jej
wymiary. Pedagog Zbigniew Kwiecinski (Kwiecinski, 1995) definiuje jg jako ,,0g6t wptywdw sprzyjaja-
cych takiemu rozwojowi i wykorzystywaniu posiadanych mozliwosci jednostki, aby w maksymalnym
stopniu staly si¢ §wiadomymi i tworczymi czlonkami wspolnoty spotecznej, narodowej, kulturowe;
i globalnej oraz by staly sie zdolne do samorealizacji, niepowtarzalnej i trwatej tozsamosci i odrebno-
$ci, byly zdolne do rozwijania wlasnego ‘ja’ poprzez podejmowanie zadan ponadosobistych, poprzez
utrzymywanie ciaglosci wlasnego ja w toku spetniania zadan dalekich”

Jezeli, analogicznie do wyzej zaprezentowanej definicji edukacji, przyjmiemy za V.Kopinska (Kopin-
ska, 2012) , ze edukacja prawna to ogdét wpltywow, ktére sprzyjaja takiemu rozwojowi jednostki lub
grupy by:

- stala si¢ w maksymalnym stopniu §wiadoma regulacji prawnych (lub praw - ale nie tylko
uprawnien) obowiazujacych we wspdélnotach narodowych, kulturowych, globalnych i lokal-
nych, ktérych jest cztonkiem,

- stala si¢ takze jednostka tworczg w odniesieniu do prawa, tzn. uczestniczyta nie tylko w pro-
cesach realizacji czy przestrzegania prawa, ale takze jego stosowania i tworzenia, by w ten
sposob takze kreowala swoja tozsamo$¢ i odrebnos¢ oraz

- byla $wiadoma wagi i znaczenia podejmowanych w tym zakresie dzialan, przekraczala zde-
cydowanie progi doraznosci, interesownosci, krotkotrwatosci,

Nieco inng definicj¢ edukacji prawnej zaproponowata Wozniakowska-Fajst: ,,przez edukacje
prawng nalezy rozumie¢ wszelkiego rodzaju inicjatywny adresowane do réznych grup spotecznych,
majace na celu podniesienie wiedzy i swiadomosci prawnej. Edukacja prawna moze by¢ prowa-
dzona za pomocg wydawnictw (podreczniki, broszury), szkolen adresowanych do konkretnych grup
odbiorcow i dzialan, ktdre maja na celu szkolenia , kaskadowe” (szkolenia nauczycieli i edukatorow
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wraz z dostarczaniem im narzedzi koniecznych do prowadzenia zajgé w postaci np. scenariuszy lekcji
czy filméw edukacyjnych). Celem edukacji prawnej jest przekazanie podstawowej wiedzy z zakresu
prawa. Istotne jest, by stuchacze poznali zasady funkcjonowania prawa i porzadku prawnego. Istotne
jest tez ksztaltowanie pewnych postaw, takich jak swiadomo$¢ swoich praw, upominanie si¢ o nie
i dzialanie zgodnie z prawem. Bardzo wazne sg zawsze umieje¢tnosci praktyczne. W rezultacie stuchacz
musi zna¢ podstawowe zasady i wiedzie¢, jak i gdzie moze poglebi¢ swoja wiedze, gdy stanie sie to
konieczne” (Wozniakowska-Fajst, Stec, & Sliwa, 2012, s. 11).

Definiujac edukacje¢ prawng nie sposob nie odnie$¢ si¢ do ustawy z dnia 5 sierpnia 2015r. o nieod-
platnej pomocy prawnej, nieodptatnym poradnictwie obywatelskim oraz edukacji prawnej. Trzeba
podkresli¢, ze ustawa ta nie definiuje w calo$ci obszaru edukacji prawnej a jedynie wycinek zwigzany
z jej funkcjonowaniem. W art. 3b pkt 1 jest napisane, ze ,,edukacja prawna obejmuje dziatania edu-
kacyjne zmierzajace do zwigkszenia sSwiadomosci prawnej spoteczenstwa, dotyczace w szczegdlnosci
upowszechniania wiedzy o:

1) prawach i obowiazkach obywatelskich;

2) dzialalnosci krajowych i miedzynarodowych organdéw ochrony prawnej;

3) mediacji oraz sposobach polubownego rozwiazywania sporow;

4) mozliwosciach udzialu obywateli w konsultacjach publicznych oraz procesie stanowienia
prawa;

5) dostepie do nieodplatnej pomocy prawnej i nieodplatnego poradnictwa obywatelskiego.

W drugim punkcie tego paragrafu wskazano, ze ,,zadania, o ktérych mowa w ust. 1, moga by¢
realizowane w formach, ktdre w szczegdlnosci polegaja na opracowaniu informatoréw i poradnikéw,
prowadzeniu otwartych wykladow i warsztatow oraz rozpowszechnianiu informacji za posrednictwem
srodkow masowego przekazu i innych zwyczajowo przyjetych form komunikacji, w tym prowadzeniu
kampanii spotecznych”

Wyznaczone ogolne cele edukacji prawnej beda przektadalty sie szczegétowe cele edukacji zwigzanej
z ochrong wolnoséci religijne;j.

Pierwszym celem bedzie, tradycyjnie zwigzanym z edukacja, nabycie §wiadomosci regulacji praw-
nych. Warto wskaza¢, ze prawa te zawsze bedg wskazywaly zaréwno obowiazki, jak i uprawnienia. Jak
sie wydaje jest to warunek konieczny do osiagniecia dalszych celéw szczegdétowych. Jak to zostalo
zasygnalizowane powyzej zadanie to jest trudne i uwiklane w wiele czynnikéw na nie oddziatuja-
cych. Jednak bez podstawowej wiedzy na temat rozwigzan prawnych trudno jest méwic o jakiejkolwiek
znajomosci prawa w zakresie ochrony wolnosci religijnej.

Drugim celem bedzie takie uksztaltowanie ucznia (w szerokim rozumieniu, np. osoby, doroste,
seniorzy) aby nie tylko byl odbiorcg prawa ale przyjmowal postawe aktywng. Bedzie sie ona cha-
rakteryzowala zardwno zaangazowaniem w tworzenie prawa (np. konsultacje nowych rozwigzan)
ale takze wdrazania w codziennym zyciu. Wazna rola edukacji prawnej bedzie takze przygotowanie
do ,tlumaczenia” prawa osobom, ktore maja trudnoéci z jego zrozumieniem. Postawa proaktywna
wyraza si¢ przejSciem od znajomosci prawa do jego stosowania w praktyce. Cho¢ taka postawa jest
istota wprowadzonych regulacji to niestety cze¢$¢ stanowionego prawa moze okazaé si¢ w rzeczy-
wisto$ci martwymi przepisami, ktore nie sg na co dzien stosowane. Dlatego istotnym celem bedzie
przygotowanie do implementacji rozwigzan, ,ttumaczenie” norm na jezyk codziennych zachowan
obowigzujacych w danej spotecznosci.

Trzecim celem szczegétowym edukacji prawnej jest osiggniecie takiego poziomu $wiadomosci
o wadze i znaczeniu przygotowania do ochrony wolnosci religijnej, by stanowila ona jeden z gltow-
nych wyznacznikéw dzialania jednostki oraz jej relacji do innych oséb. Wazne by jednostka miata
swiadomo$¢, ze uczestniczac w procesie edukacyjnym wpisuje si¢ w obszar przekraczajacy jedynie
dzisiejsze funkcjonowanie (edukacja dla przysztosci, kolejnych pokolen) oraz biezace interesy
i korzysci (edukacja dla spoteczenstwa). Edukacja zaklada wigc przygotowanie do spetnienia waznej
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misji spolecznej polegajacej na promocji rozwigzan prawnych chronigcych przez pokrzywdzeniem
wolnosci religijnej.

Okreslenie catosciowego celu jest praktycznie zadaniem niewykonalnym. Musi by¢ ono osadzone
w konkretnym kontekscie prawnym, spotecznym, religijnym. Z drugiej strony bez okreslenia punktu
do ktérego zmierza edukacja, okredlenia ideatu wychowanka, ucznia trudno jest zaplanowac konkretne
dzialania a tym bardziej ewaluowac¢ je okreslajac stopien ich realizacji.

1.2. Edukacja prawna w konteksécie edukacii ustawicznej

Cho¢ wydaje sig, ze termin edukacja ustawiczna (permanentna, calozyciowa) stosunkowo dobrze
oddaje przedmiot, ktorym sie zajmuje to w rzeczywistosci nie ma jednoznacznej definicji wyznaczajacej
jego granice. W najprostszym ujeciu oznacza¢ bedzie stan ,,uczenia sig, ktory trwa od narodzin czto-
wieka do kresu jego istnienia” (Aleksander, 2003). Nie mozna go wiec ograniczy¢ tylko do wybranych
okreséw zycia czlowieka a tym bardziej uczynic go tozsamym z pojeciem edukacji dorostych lub redu-
kowa¢ do obszardéw zwigzanych z ksztalceniem i doksztatcaniem zawodowym (por. Sosnowski, 1976).

Historycznie pierwsza publikacja, ktéra wskazala na konieczno$¢ ksztalcenia przez cale zycie
oraz wyjasniala na czym to ksztalcenie ma polegaé byla ksigzka Basila Yeaxleea — Lifelong Education
(Yeaxlee, 1929). Idea edukacji ustawicznej w szczegdlny sposob rozwijana byta od poczatku lat 70
XX. gltéwnie za sprawg Raportu Faurego z 1972 roku (Hildebrandt-Wypych, 2014). W poczatkowym
okresie koncepcja ta dotyczyta w gtéwnej mierze relacji pomig¢dzy edukacja i gospodarka. Edukacja
maila by¢ narzedziem rozwoju gospodarczego. Od potowy lat 9o XXw. zaczeto zwracaé uwage na
pozaekonomiczne uwarunkowania edukacji calozyciowej. Pojawily sie cele ksztalcenia ustawicznego
zwiazane z kulturg czy zyciem spolecznym (Holford & Mohorcic Spolar, 2012). W Raporcie Klubu
Rzymskiego (organizacji skupiajacych czotowych intelektualistow z wielu krajéow) pod tytutem Uczyé
sig bez granic (Botkin, Elmandjra, Malita, & Kuklinski, 1982) wskazano na edukacje jako podstawowy
czynnik stanowigcy przeciwwage dla najwiekszych problemoéw zagrazajacych wspotczesnej cywilizacji.

W ujeciu historycznym edukacja instytucjonalna obejmowata dzieci i mlodziez. Wraz z rozwo-
jem spofeczenstw zakres edukacji zostal poszerzony w dwoch kierunkach. Z jednej strony zaczgto
wprowadza¢ rozwigzania edukacyjne dla dorostych. Przy czym nie tylko dotyczy to upowszechniania
ksztalcenia na poziomie wyzszym ale takze objecie ksztalceniem oséb, ktére ukonczyly edukacje
w rozumieniu poziomu ksztalcenia. Pojawia si¢ oferta roznych form ksztalcenia takich jak, studia
podyplomowe, kursy, warsztaty czy tez formy samoksztatceniowe. Z drugiej strony podstepowat roz-
woj edukacji w kierunku coraz mlodszych dzieci. Poczawszy od rozwoju edukacji wczesnoszkolnej
a skonczywszy na wychowaniu zlobkowym. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze rozpoczeto wdrazanie
programéw oddzialujacych na dzieci poprzez rodzicow, nawet w okresie prenatalnym, obejmujac ich
szeroko rozumiang pedagogizacja (Kawula, 1993; Przeperski, 2002)

Idea ksztalcenia ustawicznego, takze w zakresie edukacji prawnej, jest oparta na analizie dotych-
czasowego systemu ksztalcenia. Jest odpowiedzig na niedopasowanie do zmieniajacej si¢ w duzym
tempie w aspekcie wiedzy, spolecznym, kulturowym rzeczywisto$ci.

Trzeba przyznac, ze wspolczesna szkota nie przystosowuje uczniéw do zycia w przysztosci. Trudno
jest obecnie przewidzie¢ jak w przyszlosci bedzie wygladaé spoleczenstwo, wzorce kulturowe czy tez
z jakimi problemami beda musieli mierzy¢ si¢ obecni uczniowie. Problem polega takze na trudnosci
w powaznym podejsciu do problemodw, ktére sg jedynie hipotetyczne (i moga lub nie wystapi¢ w przy-
sztosci) a w obecnej rzeczywisto$ci nie sg znaczace. Wydaje sie, ze kilkanascie lat temu trudno bylo
przewidzie¢ nasilajgce si¢ procesy zwigzane z naruszaniem wolnosci religijnej w Polsce, dlatego tez
w momencie ich narastania formalny system edukacyjny nie jest gotowy na przygotowanie ucznidéw
do ich obrony.
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Edukacja ustawiczna zaklada takze przygotowanie uczniow w zakresie kompetencji wykraczajacych
poza proste przyswajanie faktow i mechaniczne rozwigzywanie typowych probleméw. Przy duzym
tempie zmian i duzej ilosci dostepnej wiedzy istotniejsze sg kompetencje zwigzane z umiej¢tnoscia
wykorzystania wiedzy, aplikowania jej do rozwigzywania pojawiajacych si¢ probleméw. Edukacja
prawna jest w tym zakresie dobrym przykltadem. Akty prawne, orzecznictwo podlega nieustannej
ewolucji i jezeli, np. absolwent szkoly sredniej uczestniczacy w zajeciach z edukacji prawnej chciatby
sie odwolac po 5-7 latach do aktéw prawnych obowigzujacych w okresie swojej nauki to mogtoby si¢
okazad, ze wiele z nich zostalo w miedzyczasie zmienionych. Istotng w takim przypadku bedzie umie-
jetno$¢ odnalezienia obowigzujgcych aktow oraz podstawowa znajomos¢ interpretacji umozliwiajgca
ich zastosowanie w zyciu.

Tradycyjnie ukonczenie okreslonego typu edukacji w pelni przygotowywato do pelnionych rdl
spotecznych i zawodowych. Oczywiscie poszczegdlne osoby doskonalily swoje umiejetnosci, poszerzaly
wiedze jednak zasoby uzyskane w czasie edukacji elementarnej stanowily zasadniczy sktadnik wiedzy
i wyksztalcenia. W zmieniajagcym si¢ $wiecie wiadomosci nabyte w czasie edukacji formalnej nie sa
wystarczajace do dobrego funkcjonowania jednostki i calych grup spotecznych. W takiej perspektywie
wazng funkcja szkoly bedzie nie tylko przekazanie wiedzy ale takze przygotowanie ucznia do podjecia
zadania edukacji ciaglej. Uczniowie muszg mie¢ sSwiadomos¢ i by¢ wyposazeni w umiejetnosdci pozwa-
lajace na ciggte przyswajanie nowej wiedzy i umiejetnosci poprzez uczestnictwo w formach edukacji
formalnej, nieformalnej jak i samoksztalceniowej. Stawia to osoby przed wyzwaniem stalego lub
przynajmniej podejmowanego co jaki$ czas wysiltku intelektualnego celem uzupelnienia swej wiedzy,
aktualizacji jej i od$wiezania wlasnego umystu (Aleksander, 2003).

Edukacja ustawiczna jest wiec nie tylko pewnego rodzaju kaprysem ale raczej koniecznoscia zapew-
niajacg pelne uczestnictwo w zyciu zawodowym, rodzinnym i spotecznym. Z drugiej strony obywatel,
pracownik oferujacy wysokiej jakosci kompetencje i wiedze tworzy nowoczesne spoteczenstwo, potrafi
odczytywac aktualne trendy i kierunki rozwoju. Uczestnictwo w edukacji ustawicznej jest wiec takze
swoistym obowiazkiem kazdego obywatela wnoszacego wkiad w rozwoj wlasnej spolecznosci.

Edukacje ustawiczng mozna analizowaé w réznych wymiarach: horyzontalnym, wertykalnym
oraz przestrzennym.

Os$ wertykalna bedzie wyznaczala wymiar czasowy. Oznacza on integracje edukacji i wychowania
skierowanych do czlowieka od pierwszych lat zycia po niemal kres jego egzystencji. W edukacji prawnej
bedzie to oznaczato planowy proces przekazywania wiedzy i ksztalttowania postaw na kazdym etapie
zycia czlowieka. Przy czym dziatania edukacyjne powinny by¢ dostosowane do poszczegdlnych eta-
pow rozwojowych cztowieka. Istotg integracji w tym wymiarze jest stworzenie cato§ciowej koncepcji
przygotowania do ochrony wolnosci religijnej. Konieczna jest wiec wizja ksztalcenia w jasny sposob
okreslajaca zardwno punkt poczatkowy ale takze ideal edukacyjny, wychowawczy do ktérego ma pro-
wadzi¢. Wymiar czasowy zwraca takze uwage na stopniowalno$¢ i cato§ciowa wizje edukacji. Z jednej
strony nalezaloby zadba¢, by nie zostaly pominigte Zadne istotne zagadnienia (w kontekscie calego
zycia) z drugiej strony powinny by¢ one dostosowane do mozliwosci percepcyjnych. Takie podejscie
jest spdjne np. z modelem spiralnym rozwoju wiedzy (por. Nonaka & Takeuchi, 1995)

Drugi wymiar horyzontalny bedzie odwolywat si¢ do integracji dziatan edukacyjnych i wycho-
wawczych prowadzonych przez rézne instytucje, organizacje czy tez osoby. Edukacja prawna, jak to
zostalo juz wskazane, jest prowadzona nie tylko w ramach formalnego systemu edukacyjnego opartego
na zajeciach lekcyjnych. Zaliczaé tu si¢ bedzie zaréwno edukacja formalna, nieformalna czy tez formy
samoksztalceniowe. Integracja horyzontalna bedzie polegata w szczegdlny sposob na uspdjnianiu
przekazéw edukacyjnych, tak by uczen maégl rozwijaé si¢ w sposob harmonijny. Szczegdlnym zada-
niem wydaje sie integracja dziatan szkoly z oddzialywaniem $rodowiska rodzinnego i w pézniejszym
okresie rowiesniczego. Nalezy takze podkresli¢, ze w ostatnim okresie szczegdlng role edukacyjna
i wychowawczg pelnia media z czesto niedoceniang rolg Internetu (Ogonowska, 2013).
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Trzeci wymiar, przestrzenny bedzie odnosil si¢ do nadania odpowiedniej jakosci dwém wymia-
rom wskazanym powyzej. Zaktada on integracje zaje¢ o réznym stopniu trudnosci, ktére wymagaja
od ucznia réznego wysitku umystowego. Okresla takze sposob zaangazowania uczestnikéw procesu
ksztalcenia, w tym czynniki motywacyjne. Wymiar przestrzenny zwraca uwage na pytania o sposoby
uczynienia edukacji prawnej w zakresie ochrony wolnosci istotnym tematem zaréwno dla uczniéw jak
i nauczycieli. W tworzeniu programéw edukacyjnych mozna ulec pokusie przygotowania ich bardziej
dla samych twércow niz odbiorcow. Wymaga to takze zrozumienia sytuacji odbiorcéw, analizy ich
potrzeb ale takze mozliwosci internalizacji wagi probleméw i ich rozwiazan.

1.3. Tworzenie programéw edukacji prawnej

Podejmujac zadania edukacyjne warto na nie spojrze¢ z szerszej perspektywy. W kazdym przypadku
kiedy probujemy zmierzy¢ si¢ z pojawiajacym sie problemem musi pojawic si¢ pytanie nie tylko
0 proponowane rozwigzania ale przede wszystkim o rezultat jaki powinien by¢ osiggniety. Cho¢
wydaje sie oczywiste to przy tworzeniu rozwigzan prawnych i edukacyjnych nie zawsze ta zasada jest
stosowana w praktyce. Price i koledzy (Pirce, Joumard, Kongsrud, & Nam, 2004) wskazali na trzy
podejscia do tworzenia rozwigzan w przypadku identyfikacji problemu. Pierwsze polega na rozwijaniu
zasobow. Jezeli mamy $wiadomos¢, ze w danej spolecznosci naruszane sg prawa w zakresie wolnosci
religijnej to najprostszym rozwiazaniem bedzie powolanie specjalnej komisji, rady, stworzenie wytycz-
nych do ksztalcenia w zakresie wolnosci religijnej, powotanie pelnomocnika. Oczywiscie wszystkie te
rozwigzania mogg przynie$¢ jakis rezultat. Jednak w wiekszosci przypadkow nie s3 nawet mierzone
efekty wprowadzonych rozwigzan (np. indeks wolnosci religijnej). Stuza one poczuciu ,,zrobienia czegos”
w danej sprawie. Wprowadzenie zasobu (jak wida¢ powyzej réznie rozumianego), takze w kontekscie
edukacji prawnej nie zawsze bedzie prowadzi¢ do rozwigzania danego problemu. Podobnie poszerzenie
liczby produktéw (programéw edukacyjnych, liczby nauczycieli, szkolen) nie gwarantuje wlasciwego
rezultatu. Nie zawsze zasada im wigcej tym lepiej sprawdza sie szczegdlnie w obszarze edukacji. Dopiero
trzecie podejscie jest wlasciwym dla skutecznosci podejmowanych dziatan. Najistotniejsze jest w nim
okreslenie jaki powinien by¢ rezultat dziatan. Co tak naprawde chcemy osiagnac. Identyfikacja celu,
ktdry zawiera si¢ w rezultacie (Patton, 1997) pozwala na planowanie koniecznych do zaangazowania
zasobow i produktéw. Okreslenie rezultatow nie zawsze jest latwe tym bardziej, Ze powinno by¢
oparte na zasadzie mierzalnosci (najlepiej okreslonej liczbowo), czasu (kiedy rezultat zostanie osig-
gniety), istotnosci i osiggalnosci oraz mozliwosci sledzenia postepow w realizacji (Olejniczak, Kozak,
& Ledzion, 2008).

Kluczowe bedzie wigc w kontekscie przygotowania tresci i metodyki edukacji prawnej jaki problem
powinna ona rozwigzywac i co bedzie ostatecznym rezultatem prowadzonych dziatan.

1.4. Legislacyjny wymiar edukacji prawne;

Tolerancja religijna jest jednym z fundamentéw systemoéw prawnych obowiazujacych w demokratycz-
nych panstwach prawnych. Na gruncie migdzynarodowym na strazy tych zalozen stoi miedzy innymi
prawo Unii Europejskiej (Borchardt, 2017) czy tez prawa czlowieka.

Na terenie Rzeczypospolitej Polskiej podstawowym aktem prawnym bedacym gwarantem wolnosci
jest Konstytucja. Juz w preambule uznaje ona szeroko pojmowana wolno$¢ (w tym religijng) za jedna
z podstawowych wartosci, na ktérej powinna by¢ budowana III Rzeczpospolita. Swoje stanowisko
uszczegolawia w artykule 53 ustepie 1: Kazdemu zapewnia si¢ wolnos¢ sumienia i religii.
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W polskim systemie prawnym istnieje odrebny akt prawny po$wiecony zagadnieniu tolerancji
religijnej, jest to ustawa z dnia 17 maja 1989 r. o gwarancjach wolnosci sumienia i wyznania. Zajmuje
sie ona w sposob kompleksowy tematem wolnosci religijnej. W kontekscie tematu poruszanego przez
ponizszg ekspertyze niezwykle istotny jest Rozdzial I “Wolnos¢ sumienia i wyznania”. Ustawodawca
w artykule 3 ustepie 11 2 wyzej wymienionego aktu prawnego szczegétowo okreslit ramy wolnosci
religijnej Wedtug tego aktu prawnego na terenie Rzeczypospolitej istnieje pelna wolnos¢ sumienia
i wyboru religii. Moze by¢ ona ograniczona jedynie przez ustawy konieczne dla ochrony bezpieczen-
stwa publicznego, porzadku, zdrowia lub moralnosci publicznej albo podstawowych praw i wolnosci
innych os6b. Wolnos¢ sumienia i wyznania nie moze prowadzi¢ do uchylania si¢ od wykonywania
obowigzkow publicznych natozonych przez ustawy.

1.5. Spoteczny wymiar edukacji prawne;

Edukacja prawna odnosi¢ si¢ bedzie zaréwno do dziatan prowadzonych przez wyspecjalizowane
instytucje (np. szkoly) jak i organizacje, grupy, ktérych gtéwnym celem nie jest to zadanie a podejmujg
je przy okazji realizowania swoich zadan statutowych. Edukacja prawna w kontekscie spotecznym
ma dwa wymiary: ksztaltuje spoteczenstwo ale tez podlega jego wplywom. Istotna jest podwdjna
$wiadomo$é: zaréwno swoich praw, jak i obowigzkéw wobec innych cztonkéw spoteczenistwa. Swia-
domo$¢ prawna spoleczenstwa jest wynikiem oddzialywania réznych proceséw. Wozniakowska — Fajst
wskazuje, ze Swiadomos$¢ spoteczenstwa jest ksztaltowana przez: edukacje prawna, informacje prawng
oraz poradnictwo prawne.

Swiadomosdé
prawna
spoleczenstwa

edukacja informacja poradnictwo

prawna prawna prawne

Zrédlo: (Wozniakowska-Fajst i in., 2012, s. 12)

Edukacja prawna jest jednym z elementdw przeciwdziatania pokrzywdzeniu ze wzgledu na poglady
religijne. Z realizowanych badan wynika, ze osoby korzystajace z pomocy w zakresie prawa zgtaszaja
gltéwnie problemy zwiazane z obszarem prawa rodzinnego, cywilnego i rzadziej administracyjnego,
prawa pracy i dotyczacego zabezpieczen spolecznych (Peisert, 2013). Jak wida¢ z tego zestawienia
naruszenie praw w obszarze wolnosci religijnej nie jest jeszcze powodem zglaszania si¢ po darmowa
pomoc prawna.

Analizujac spoleczny wymiar edukacji prawnej warto takze zada¢ sobie pytanie o skutecznosé
przestrzegania prawa. Jakie sg wymiary skutecznosci egzekwowania prawa i co zapewnia, ze jest
ono przestrzegane. Celem edukacji prawnej jest doprowadzenie do sytuacji kiedy prawo, w tym do
ochrony wolnosci religijnej, jest przestrzegane. Skutecznos¢ prawa jest definiowane jako zgodnos¢
postepowania adresata normy prawnej ze wzorem zawartym w normie (por. Mierzwa, Niewegtowski,
& Patoleta, 2018).

Maria Borucka-Arctowa (Borucka-Arctowa, 1967) wyrdznita rézne rodzaje skutecznosci. Sku-
tecznos$¢ behawioralna polega na spelnieniu normy prawnej w okreslonej sytuacji. Ma tutaj miejsce
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zachowanie zgodne z norma. Informacja o normie oddzialuje na adresata normy w taki sposob, ze
sposrod rozwazanych alternatyw decyzyjnych wybiera on taka, ktora jest zgodna z prawem. Wazne
jest to, ze skutecznos¢ behawioralna odnosi si¢ do konkretnej sytuacji i nie okresla ogélnego stosunku
adresata do przestrzegania norm prawnych. Skuteczno$¢ psychologiczna normy prawnej polega na
wywolywaniu pozytywnych stanéw psychicznych adresatéw norm, niezalezne od zachowania jakie
wywola noma u jej adresata. Polega to na tym ze, informacja o normie oddzialuje motywacyjnie
na adresata. Wywiera wplyw na przezycia adresata a niekoniecznie na jego czyny. Oddzialywanie
takie niekiedy okresla si¢ tez mianem skuteczno$ci motywacyjnej. Natomiast skutecznos¢ finistyczna
bedzie okresla¢ na zgodnosci zachowan zamierzonych przez normodawce i uznanych za cel regulacji
prawnej. W przypadku skutecznosci finistycznej mozemy moéwié, ze prawo jest skuteczne jezeli jest
przestrzegane. Skutecznos¢ spoleczno-wychowawcza dotyczy wytworzenia okreslonych postaw, norm
prawnych u adresata. Postawy te sg wynikiem pozytywnego oddzialywania prawa oraz kultury jego
przestrzegania wsrod wigkszo$ci danego spoleczenstwa. Niektdrzy z autordéw podjeli sie oceny wagi
poszczegdlnych typow skuteczno$ci prawa. Wedtug Toma Tyler’a (Tyler, 1990) za najwazniejsza uznaje
sie skutecznos¢ spoteczno-wychowawcza. W swojej ksiazce wskazuje, ze ludzie przestrzegaja prawa
nie ze wzgledu na sankcje stojace na jego strazy a raczej na to, ze uznaja prawo za istotng dla nich war-
tos¢. W zwigzku z tym wazne jest prowadzenie edukacji prawnej w taki sposéb, aby prawo nie tylko
mialo funkcje punitywng ale przede wszystkim bylo postrzegane jako warto$¢ indywidualna i spoleczna.

2. Edukacja prawna jako zadanie catozyciowe
2.1. Rodzice jako edukatorzy prawa

Prawo miedzynarodowe w klarowny sposob wskazuje, ze rodzice s pierwszym podmiotem prawa do
nauczania dzieci, obejmujacego nauczanie religii i moralnosci. Art. 26 ust. 3 Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka postanawia: ,,Rodzice majg pierwszenstwo w wyborze nauczania, ktére ma by¢ dane
ich dzieciom” Nastepnie w art. 18 ust. 4 Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych zostato powiedziane:
»Panstwa-strony tego Paktu zobowigzaly si¢, do poszanowania wolnosci rodzicéw lub, w odpowiednich
przypadkach, opiekundw prawnych zapewnienia swym dzieciom wychowania religijnego i moralnego
zgodnie z wlasnymi przekonaniami” Jak wskazuje Jozet Krukowski (Krukowski, 1994) z tresci doku-
mentéw miedzynarodowych jasno wynika, ze:
- gwarancje wolnosci religijnej obejmujg poszanowanie praw rodzicéw do religijnego i moral-
nego wychowania swych dzieci w ramach edukacji szkolnej
- zobowigzanie si¢ paistw do stworzenia takich warunkoéw, w ktérych rodzice moga swobodnie
wybiera¢ miedzy szkotami publicznymi a prywatnymi, aby ich dzieci mogly otrzymac wycho-
wanie religijne odpowiadajgce ich wlasnym przekonaniom (Krukowski, 1994, s. 132).

Rodzice sg pierwszymi nauczycielami postaw zwigzanych z przestrzeganiem prawa. Ich przyklad
jest jednym z najwazniejszych czynnikow ksztaltujacych postawy zwigzane z ochrong wolnosci religij-
nej. W badaniu przeprowadzonym w 2018 roku na reprezentatywnej grupie Polakéw w wieku 25-54 lat
niemal 3/4 respondentéw uwaza, ze rodzina byta w stanie nauczy¢ ich postawy uczciwosci i szacunku
dla prawa (74% odpowiedzi 8-10), w tym 37% stwierdzilo, ze rodzina potrafila tego dokona¢ w duzym
stopniu. Warto zauwazy¢, ze zaden z badanych nie uwazal, ze rodzina nie miata na niego wptywu (0%
odpowiedzi 1-3) (Przeperski, 2019).
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2.2.  Edukacja prawna w zakresie ochrony wolnosci religijnej w formalnym systemie
edukacyjnym

Rodzice majg zagwarantowang prawnie mozliwo$¢ zachowania wolnosci religijnej dzieci w szkole,
szczegolnie publicznej. Wolno$¢ wyznania reguluje Konstytucja RP. Wychowanie zapewnione w domu
rodzinnym charakteryzuje si¢ duza spéjnoscia. Na ogét dziecko jest socjalizowane w kierunku wyzna-
nia rodzicéw, uczy si¢ od najmlodszych lat zasad religijnych, obrzedowosci czy tez kultury zwigzanej
w danym wyznaniem. Trudno wiec w takich przypadkach o mozliwo$¢ naruszania wolnosci (poza
szczegOlnymi i bardzo rzadkimi przypadkami). Wydarzeniem, ktére diametralnie zmienia ta sytuacje
jest wejscie dziecka w system edukacji powszechnej.

W perspektywie ochrony wolnosci religijnej pojawia si¢ pytanie o granice wplywow rodzicéw,
dziecka oraz systemu edukacyjnego. Istotne jest w tym miejscu wskazanie, ze pojecie systemu eduka-
cyjnego jest suma réznych obszardw, procedur, praw, miejsc i przede wszystkim osdb. Ciekawa w tym
kontekscie wydaje si¢ analiza zwiazana z osobistymi postawami nauczycieli zwigzanymi z poszano-
waniem praw wolnosci religijne;j.

Granice te wystepuja w roznych ,,stykach™

- nauczyciel - uczen

- nauczyciel - rodzic

- nauczyciel - system edukacyjny
- uczen - uczen

- uczen - system edukacyjny

- rodzic - system edukacyjny

W relacjach istotnym jest wyznaczenie granic i autonomii funkcjonowania poszczegdlnych aktoréow
procesu edukacji.

System edukacji jest miejscem, w ktérym dokonuje si¢ w sposéb systemowy definiowanie takich
poje¢ jak wolno$¢ religijna czy tez naruszenie tej wolnoséci. Przed systemem edukacyjnym, obecnie
w gléwnie w Europie Zachodniej i pewnie w najblizszym czasie w Polsce, stoja nowe wyzwania. Wiaza
sie one z kilkoma procesami. Jednym z nich jest sekularyzowanie si¢ spoleczenstwa. Liczba oséb, ktore
okreslaja si¢ osobami wyznajacymi i praktykujacymi dang religie systematycznie zmniejsza si¢. W tym
kontekscie nalezaloby zastanowic sie takze czy brak wiary, odniesienia do Wyzszej Istotny jest swoista
religig a dyskryminowanie ze wzgledu na nieche¢ podejmowania dzialan religijnych mozna nazwac ich
dyskryminacja. Naplyw imigrantéw powoduje silne zréznicowanie narodowe ale przede wszystkim
religijne. Spoleczenstwa dotychczas homogeniczne (przynajmniej w kontekscie kulturowym, wartosci
jakie przyniosto chrzescijanstwo) zaczely przeksztalcac si¢ w wielokulturowe i wieloreligijne, gdzie
zanika wiodgca rola jednej z religii. Zmiany spoteczne w sposob zasadniczy zaczety takze oddzialywac
na system edukacji i miejsce jakie w nim zajmuje religia. Zostato takze wydanych kilka dokumentow,
ktére mowia o tej relacji. W tym momencie warto podkresli¢, ze wystepujg réznice pomiedzy kra-
jami. W niektorych sg znaczace roznice nauczania religii w szkotach konfesyjnych i publicznych. Ponizej
zostang zaprezentowane wytyczne, ktore w gtéwnej mierze szkot publicznych finansowanych przez
instytucje publiczne.

W dokumencie First Amendment Centre z USA wskazano w kilka zasad uczenia religii:

1. Podejécie szkdt do religii powinno by¢ naukowe a nie duchowe (religijne)

2. Szkoly moga rozwija¢ wrazliwo$¢ religijng uczniéw, ale nie wolno im w jakikolwiek sposéb
wywiera¢ wplywu na opowiedzenie si¢ za jakakolwiek z religii

3. Szkoly mogg finansowac uczenie religii ale nie wolno im finansowa¢ praktyk religijnych

4. Szkola moze prezentowac uczniom rdzne religie, ale nie moze narzuca¢ zadnej konkretnej
religii.
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5. Szkola moze edukowa¢ o wszystkich religiach, ale nie moze promowac ani dyskredytowa¢
zadnej z nich

6. Szkofa moze informowa¢ ucznia o réznych wierzeniach, ale nie powinna ksztattowa¢ go w mysl
jakichkolwiek przekonan (Durham Jr., Ferrari, & Santoro, 2008)

Nauczanie religii w szkotach jest zréznicowane w réznych krajach. Pepin wyrdznil cztery rdzne
typy nauczania religii w panstwach europejskich:
1. Niekonfesyjna edukacja religijna (np. Anglia, Szwecja)
2. Konfesyjna edukacja religijna — opcjonalna dla uczniéw (np. Hiszpania, Czechy)
3. Konfesyjna edukacja religijna — obowigzkowa dla uczniéw z mozliwo$cia wypisania z zaje¢ (
np. Rumunia)
4. Nauczanie o religii zintegrowane z innymi przedmiotami (np. Francja) (Pépin, 2009)

Warto wskaza¢, ze w wielu krajach lekcje religii (dotyczace jednej religii z elementami jej duchowosci,
praktykami religijnymi) sa przeksztalcane na lekcje religioznawcze traktujace religie jako fenomen,
ktéremu nalezy przyjrze¢ si¢ z bezpiecznej odleglosci (tak by nie mégt oddzialywaé na ucznia)

W Kanadzie zostaly sformulowane bardzo restrykcyjne wytyczne dotyczace wolnosci religijnej,
mowy nienawisci. Maxwell zwraca uwage na fakt, ze rozwigzania te dotycza profesjonalnej postawy
nauczyciela ale moga jednocze$nie narusza¢ prawa do wolnosci religijnej nauczyciela (Maxwell, 2019).
Jezeli tresci nauczane przez nauczyciela stanowig naruszenie jego osobistej wolnosci religijnej to poja-
wia si¢ dylemat, ktory wymaga podjecia dyskusji i propozycji rozwigzania.

Obecne rozwigzania podazaja w kierunku, kiedy nauczyciel nie tyle moze co musi porzucic¢ swoje
wlasne przekonania. W klasycznym tekscie o neutralnosci nauczycieli Thomas Keller wskazal na cztery
postawy nauczycieli (Kelly, 1986):

Pelna neutralnos¢ (bezstronno$¢) (exclusive neutrality). Nauczyciel przyjmuja postawe pelnej bez-
stronnosci w odniesieniu do omawianych, czesto kontrowersyjnych tematéw. Najczestszg postawa jest
unikanie wprowadzania na zajecia lekcyjne tematéw trudnych, powodujacych dyskusje. Nauczyciele
wychodzg z zalozenia, ze tego typu edukacja jest obowiazkiem rodzicéw czy tez grup spotecznych,
z ktérymi identyfikujq si¢ dzieci a nie szkoty. Szkota staje si¢ w takim podejsciu placowka edukacyjna
pozbawiong wartosci (value-free education).

Druga postawa jest odbiciem pierwszej i nosi nazwe pelnej stronniczosci. Nauczyciele przyjmuja
tu postawe, w ktorej jedynym akceptowalnym pogladem jest ten, ktory jest prezentowany przez nich
samych. Komunikuja oni w swobodny sposéb swoje przekonania. Prezentacja kontrowersyjnych tre-
$ci jest jednostronna. Nauczyciel aktywnie podejmuje dzialania w kierunku promowania wlasnego
punktu widzenia i zniecheca do akceptacji zdan niezgodnych z jego perspektywa.

Zaangazowana stronniczo$¢. Rozni sie ona od pelnej neutralnosci tym, ze nauczyciel nie stroni
od podejmowania tematéw kontrowersyjnych. Traktuje je jako okazje do doskonalenia umiejetnosci
argumentacji, przyjmowania postawy krytycznej refleksji. Nauczyciel nie ukrywa swoich wtasnych
pogladéw na dany temat. Réznica z postawa pelnej stronniczosci polega na przyjeciu przez nauczyciela
postawy ,,pozytywnego idealu”. Zdanie nauczyciela jest jego prywatnym i moze by¢ jednym z wielu
w dyskusji. Oczywiscie status nauczyciela utrudnia przyjecie postawy neutralnej, ktora nie zapewnia
w dyskusji uprzywilejowanej pozycji.

Czwarta kategoria nauczycieli jest najbardziej znana i najpopularniejsza i nosi nazwe neutralnej
stronniczosci. W takim przypadku, gdy kontrowersyjne kwestie sa wprowadzane przez nauczyciela
w klasie, to przyjmuje on rol¢ podobng do sedziego w meczu sportowym. Nauczyciel nie opowiada
sie za zadng ze stron, doklada wszelkich staran, aby jego osobiste poglady na omawiang kwestie nie
wptywaty na uczniow.
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Podsumowujac autor artykutu wskazuje, ze wedtug niego najlepsza postawg jest zachowanie zaan-
gazowanej stronniczo$ci, w ktorej nauczyciel ma prawo do wiasnych pogladéw zachowujac jednak
catkowity szacunek dla pogladow uczniow (Kelly, 1986).

Wspolczesne systemy edukacyjne w Europie Zachodniej w sposéb systemowy wprowadzaja naucza-
nie zwigzane z wolnoscig religijng. Jest to sposob na proby przeciwdziatania naruszeniom wolnosci
religijnej. Jednym z gtéwnych narzedzi sa zajecia edukacyjne z szeroko rozumianego religioznaw-
stwa. Lekcje te dotycza réznych religii i wierzen (Toledo Guiding Principles on Teaching about Religions
and Beliefs in Public Schools | OSCE, 2007). Prezentuja wszystkie religie jako rowne i mozliwe do wyboru
przez dziecko. W kontekscie rozwoju religijnego dziecka mozna zada¢ pytanie na ile takie dziatania
nie powoduja naruszenia dotychczasowego sytemu religijnego dziecka.

W naruszaniu wolnosci religijnej jest takze zawarta opcjonalnos¢ uczestnictwa w réznego rodzaju
zajeciach. W relacji migdzy rodzicami a pafistwem wazne jest kto moze okresla¢ czy dane zajgcia,
nauczane treci naruszaja wolnos¢ religijng czy tez nie. Jako przyklad mozna poda¢ zajecia z jogi. Joga
jest postrzegana jako zagrozenie duchowe w chrzescijanstwie. W zwiazku z tym cze$¢ rodzicow
w Kaliforni (USA) wystapito z inicjatywa zaprzestania finansowania zaje¢ z funduszy panstwowych.
(Fowler, 2013). Sedzia stwerdzil, ze zajecia z jogi nie sg zajeciami religijnymi i tym samym moga
by¢ finansowane z funduszy federalnych. Czg¢s$¢ rodzicow spostrzegala ta rzeczywistos¢ w inny spo-
sob. W takich przypadkach rodzi si¢ pytanie na ile instytucje s3 w stanie rozstrzyga¢ o sposobach
praktykowania danej religii.

2.3.  Samoksztalcenie jako istotny element edukacii prawne;
w zakresie ochrony wolnosci religijnej

Ksztalcenie wspierajace procesy ochrony przed naruszeniem wolnosci religijnej jest realizowane glow-
nie przez instytucje edukacyjne. Jednak jak pokazuje praktyka nie zawsze jest to mozliwe. Dlatego czgs¢
zadan jest przejmowana przez organizacje pozarzagdowe, wspolnoty religijne czy tez koscioly. Jednak
nie zawsze bedzie mozliwe lub nie bedzie mozliwe w pelni realizowanie zadan edukacji prawnej przez
instytucje czy organizacje. W takich przypadkach istotne jest zwrdcenie uwagi na role samoksztalcenia.

Wedlug J.Polturzyckiego samoksztalcenie jest zardwno procesem oswiatowym, jak i stylem zycia,
ktore charakteryzuje si¢ aktywnym poznawaniem $wiata i siebie, doskonaleniem swej osobowosci we
wszystkich dziedzinach ksztalcenia i wychowania, nie tylko umystowej, ale takze spoteczno-moralnej,
estetycznej i fizyczno-zdrowotnej (Potturzycki, 1991, s. 318). Przytoczona definicja w szeroki sposdb
opisuje zjawisko samoksztalcenia. Edukacja prawna bedzie jedynie czescig tego zadania, zaréwno
w wymiarze horyzontalnym, jak i wertykalnym. Warto wskaza¢, ze definicja podkredla, iz samoedu-
kacja nie tylko jest zwigzana z nabywaniem nowej wiedzy ale takze z ksztaltowaniem osoby i jej relacji
do $wiata zewnetrznego (w tym $wiata wartosci, religii).

W literaturze przedmiotu zostaly opisane rézne rodzaje samoksztalcenia (Jankowski, 2000), ktére
rdznig sie sposobem wspomagania osoby samoksztalcace;j sie.

Samoksztalcenie wspomagane/kierowane zaklada uczestnictwo w procesie samoksztalcenia
osoby tutora, konsultanta. Jest on niejako przewodnikiem wskazujagcym wartosciowe materiaty
czy tez konsultantem powalajacym na weryfikacje uzyskanej wiedzy. Ten rodzaj samoksztalcenia
przyjmuje na ogoét forme poradnictwa, konsultacji. Moze sie on odbywaé zaréwno w tradycyjnej
formie (face to face) lub tez jako proces wspomagany komputerowo (poradnictwo na odleglos¢).
W kontekscie edukacji prawnej mozna powola¢ centrum wolnosci religijnej, ktére mogloby takze
oferowa¢ kursy, warsztaty wspomagane przez tutorow (np. wolontariuszy, studentéw). Drugi rodzaj
to samoksztalcenie kierowane posrednio. Ten rodzaj ksztalcenia nie zaklada udzialu tutoréw bez-
posrednio w procesie ksztalcenia. Rola nauczyciela ogranicza si¢ do przygotowania konkretnych
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materiatéw, kurséw, podrecznikéw dedykowanych dla samoksztatcenia. Nauczyciel prowadzi ucznia
posrednio - poprzez stworzone dzielo. W przeszlosci gléwna forma tego rodzaju ksztalcenia byto
korzystnie z podrecznikow, materialéw metodycznych. Obecnie w dobie rozwoju narzedzi interne-
towych najczestsza formg jest ksztalcenie z wykorzystaniem multimediéw lub specjalistyczne strony
Internetowe. Edukacja prawna najczesciej korzysta z tej formy ksztalcenia. Przy czym wydaje sig, ze
wigkszy nacisk mogltby by¢ potozony na pewna calosciowos¢ kurséw (zaréwno wiedza jak i dostoso-
wanie jej do potrzeb i zdolnosci uzytkownikéw). Ostatnim rodzajem jest samoksztalcenie samoistne/
wlasciwe. Uczen samodzielnie czerpie wiedze, ze Zrédet naukowych, materiatéw. Najczesciej sa to
materialy, ktére nie s3 bezposrednio przeznaczone do samoksztalcenia. Takie podejs$cie wymaga
dojrzalosci intelektualnej i umiejetnosdci oceny warto$ci zrodet i uzyskiwanych informacji. Innymi
waznymi kompetencjami sg umiejetnosci krytycznej analizy tekstu, syntetyzowanie i strukturyzo-
wanie wynikow i przede wszystkim ich interpretacja. Obecnie w Internecie pojawia sie coraz wiecej
materiatéw zwigzanych z ochrong wolnosci religijnej. Przy znikajacych barierach jezykowych ilo§¢
materialow jest bardzo duza. Wydaje sie, ze cho¢ samoksztalcenie samoistne jest bardzo waznym
elementem edukacji prawnej to jest niewiele osob, ktdre sg na tyle kompetentne, aby samodzielnie
oceni¢ jakos¢ artykulow, tekstow. Jest to zadanie bardziej dla waskiej grupy specjalistow zwigzanych
z tematem ochrony wolnosci religijnej niz osob, ktére na co dzien zajmuja si¢ innymi dziedzinami
wiedzy i praktyki.

Na koniec dokonanego rozréznienia warto wskaza¢, ze wymienione rodzaje samoksztalcenia
moga wystepowac zaréwno roziacznie jak i Iaczenie i jeden uczen moze symultanicznie korzystac ze
wszystkich form.

Samoksztalcenie jest jedna z trudniejszych form edukacji. Podjecie procesu i wytrwale jego reali-
zowanie jest uwarunkowane réznymi czynnikami. A. Kozerska (Kozerska, 2009) pogrupowala je
w nastepujace kategorie:

1. Zmienne osobowe (wewnetrzne):
a. przekonanie o wlasnej zdolnosci uczenia sig, systematycznosci, samodyscyplinie, wytrwalo$ci;
b. przekonanie o wlasnej umiejetnosci radzenia sobie ze zmianami w zyciu;
c. satysfakcja z zycia.
2. Grupy odniesienia.
3. Zmienne sytuacyjne (zewnetrzne) zwigzane z aktualna sytuacja osob badanych:
a. obecna sytuacja rodzinna (stan cywilny, posiadanie dzieci);
b. sytuacja materialna;
c. zakres, w ktorym $rodowisko (towarzyskie, zawodowe, rodzinne) w opinii respondenta
sprzyja uczeniu sie.
4. Zmienne sytuacyjne (zewnetrzne) zwigzane z dziecinstwem i okresem szkolnym oséb badanych;
a. wyksztalcenie rodzicéw, liczba rodzenstwa;
b. doswiadczenia edukacyjne ze szkoly srednie;.

W literaturze mozna takze spotka¢ inne rozrdznienie zwigzane z motywacja do podjecia samo-
ksztalcenia. D.Jankowski (Jankowski, 2000) wskazuje, Ze motywacja moze by¢ wewnetrzna lub
zewnetrzna. Pierwsza bedzie zwigzana z dostrzeganiem wartosci autotelicznych samoksztalcenia
(np. zaspokojenie ciekawosci, rozwoj wiedzy, zdolnosci), Druga kieruje si¢ intencjami utylitarnymi
(np. posiadanie argumentéw dotyczacych ochrony wolnosci religijnej, zbudowanie wlasnej pozycji
w Srodowisku). Nalezy podkresli¢, ze zaréwno motywacja zewnetrzna jak i wewnetrzna jest warto-
$ciowa. W przypadku edukacji prawnej wydaje si¢ nawet, ze duzg czestsza bedzie motywacja utylitarna,
pojawiajaca si¢ w przypadkach koniecznosci ochrony wolnosci. Warto takze wskaza¢, ze warunkiem
podjecia samoksztalcenia jest na ogoé! pojawienie si¢ konkretnej potrzeby, ktérej samoksztalcenie
zapewni wypelnienie.
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Jak to zostalo pokazane powyzej samoksztalcenie jest procesem wymagajacym posiadania kon-
kretnej motywacji, umiejetnosci i wiedzy. Dlatego pojawily si¢ koncepcje opisujace proces wdrazania
do samoksztalcenia. Jedng z najpetniejszych przedstawil J.Potturzycki (Polturzycki, 1983). Skladaja
sie na nig nastepujace elementy:

1) Opanowanie techniki uczenia si¢, w tym:

a) $wiadome i samodzielne planowanie i organizowanie swojej pracy,

b) zdobywanie umiejetnosci potrzebnych do realizacji procesu ksztatcenia, takich jak: korzy-
stanie z podrecznikéw i komentarzy, korzystanie ze zZrddel internetowych, dobor litera-
tury korzystanie z réznych zrodel wiedzy, robienie notatek, korzystanie z wykresow, map,
schematéw

¢) zdobywanie umiejetnosci notowania i pierwszego opracowania materialu w postaci planu,
tabel, streszczenia itd.

d) zdobywanie umiejetnosci korzystania z pozatekstowych zrodet informacji,

e) zdobywanie umiejetnosci prawidlowego rozumienia poznawanych tresci

2) Korzystanie z opanowanej wiedzy, oraz umiejetnos¢ jej wyrazania, w tym:

a) umiejetno$¢ odpowiadania na pytania,

b) umiejetnos¢ rozwigzywania zadan, pisania raportéw, przygotowywania i wygltaszania
referatow,

¢) umiejetnos¢ efektywnego uczestnictwa w dyskusjach i prowadzenia rozméw w sposob
ksztalcacy,

3) Budzenie i rozwijanie indywidualnych zainteresowan i zamitowan:
4) Ksztaltowanie motywacji do dalszego uczenia sie, szacunku do wiedzy i nauki, che¢ aktywnego
jej zdobywania.

W samoksztalceniu istotna jest rola nauczyciela. Jak to zostalo pokazane powyzej moze ona by¢
bezposrednia lub posrednia. Ciekawg propozycja, ktora pokazuje relacje nauczyciela do procesu
samoksztalcenia ucznia jest model ARCS zaproponowany przez J.M.Kellera (Keller, 1999). Model
ten moze by¢ takze wykorzystany przy konstruowaniu kurséw internetowych. Keller wyréznit
kilka wymiaréw, ktére pozwalajg na pobudzanie i utrzymanie motywacji ucznia w trakcie trwania
kursu. Podstawowe wymiary to: uwaga/koncentracja (attention), istotnos¢ (relevance), pewnos¢
(confidence), satysfakcja (satisfaction). Wymiary te zostaly wpisane w kategorie opisujace kurs, co
przedstawia ponizsza tabelka:
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ARCS Kategorie
Kurs zdalny Uwaga/koncentracja | Istotno$¢ (relevance) | Pewno$¢ Satysfakcja
(attention) (confidence) (satisfaction)
Postawa uczniow Na poczatku Decyzja o wyborze Dla wigkszosci 0s6b | Poziom satysfakeji
do kursu przed wystepuje wysoki danego kursu ten tryb uczenia na poczatku

rozpoczeciem nauki

poziom uwagi

i koncentracji. Dla
ucznidw kurs jest
nowoscig (nowe
materialy/nowy
temat) co sprzyja
duzej koncentracji.
Wraz z poznawaniem
tresci znika zjawisko
nowosci i poziom
koncentracji i uwagi
moze zmniejszac sie.

jest, w wiekszosci
przypadkow,
dobrowolna, nie
jest narzucana.
Dokonany wybor
jest istotny i wazny
z perspektywy
ucznia. Wazno$¢
kursu jest
wzmacniana, kiedy
uczniowie moga
stosowac wiedze

i umiejetnosci,
ktorych nauczyli si¢
na kursie w praktyce.
Zmniejsza sie

w sytuacji, kiedy
ich oczekiwania
byty rozbiezne

z tym co otrzymali
w czasie kursu. Kurs
moze by¢ waznym
elementem rozwoju
zawodowego,
osobistego czy
spolecznego

sie jest nowy

i dlatego wymaga
bardzo uwaznej
obserwacji ze strony
prowadzacych lub
przygotowujacych
kurs. Uczniowie,
ktorzy wezeéniej

nie korzystali z tej
formy nauki moga
odczuwac wiele
leku i niepewnosci
w korzystaniu

z tej formy. Osoby,
ktore wezesniej
uczestniczyly

w kursach zdalnych
pewnie poruszaja sie
w tym obszarze.

kursu jest wysoki.
Czesto wystepuje
zjawisko antycypacji
i koncentracja

na pomy$lnym
ukonczeniu

kursu. Pojawia

sie zadowolenie

z wykonania
pierwszego kroku.

Postawa uczniow

do kursu w polowie
jego trwania (np.

w polowie semestru,
po pierwszym
semestrze)

Poczatkowa
koncentracja

i ekscytacja kursem
moze zanikngc.
Materialy jezeli

$3 oparte na tym
samym schemacie
moga by¢ nuzace

i mato ciekawe.
Czgsto najciekawsze
materialy sa na
poczatku, cho¢ to
wlasnie w polowie
kursu czesto
przychodzi pierwsze
zniechecenie
uczniéow do
samoksztalcenia.

Kurs nadal zapewnia
mozliwo$¢ rozwoju
(w zaleznosci od
kursu réznych

sfer zZycia ucznia),
cho¢ pojawiajq sie
napigcia pomigdzy
podzialem

czasu pomiedzy
standardowymi
czynnosciami

a kursem. Uczen
weryfikuje istotno$é
podejmowanych
dziatan i zaczyna

je poréwnywac do
innych dziatan.

Poczatkowa
pewnos¢ zaczyna sie
wypalaé. Dotyczy

to zaréwno osob,
ktore wezesniej nie
podejmowaly tego
rodzaju ksztalcenia,
jak i os6b
doswiadczonych.
Czesto w kursach nie
jest uwzglednione
zadne wsparcie
motywacyjne, ktore
pozwoliloby nabra¢
pewnosci w realizacji
kursu i sit do jego
ukonczenia.

Poziom satysfakeji
na ogot si¢ obniza,
cho¢ nie musi
catkowicie zanikng¢.
Moze pojawiac

sie rozczarowanie
brakiem mozliwosci
interakcji

z nauczycielem
iinnymi uczniami.
Cze$¢ uczniow

nie radzi sobie

z samodzielnym
uczeniem sie¢

w izolacji od innych
uczniéw i nauczycieli
i wynikajacym

z nich poczucia
osamotnienia

w realizacji procesu
edukacyjnego.
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Postawa uczniow
wobec tresci kursu

Na poczatku treéci sa
dobrze przyjmowane
poniewaz na og6t

$3 czym$ nowym

dla uczniow. Wraz

z kolejnymi
zajeciami/lekcjami
zainteresowanie
moze zmniejsza¢

sie, szczegolnie

w przypadku braku
zréznicowania tresci
oraz sposobow ich

Tres¢ kursu jest
istotna na ogot dla
ucznidw istotna.
Duzym zagrozeniem
utraty istotnosci
kursu dla ucznia
jest brak mozliwosci
zastosowania
prezentowanych
tre$ci w praktyce.
Czasami zdarza sie,
Ze prezentowane
materialy moga by¢

Pierwsze
przekonanie, ze
mozna przyswoic
sobie tresci kursu
szybko zanika.
Pojawiajg sie
pytania o istotnos¢
wszystkich tredci.
Uswiadomienie
sobie skali kursu
moze powodowaé
obnizenie pewno$ci
0 jego ukonczeniu.

W odniesieniu

do tresci kursu
satysfakcja pozostaje
na podobnym
poziomie.

prezentacji. przestarzale (np. Potrzebne jest
w edukacji prawnej) | wigc na tym etapie
wsparcie lub tez
dostosowanie
tre$ci do potrzeb
(ucze sie tego co
jest potrzebne —
poczatek kursu
ogolne zagadnienia
a w dalszej czedci
dostosowane do
szczegblowych
potrzeb).
Charakterystyka W zakresie Informacje zwrotne | Informacje zwrotne | Z powodu braku
wsparcia udzielanego | podtrzymywania $3 ZazZwyczaj sa formutowane osobistego
uczniom w trakcie zainteresowania ograniczone gléwnie w sposob kontaktu zaréwno
kursu kursem nie sg na wylacznie do pozytywny, jednak z nauczycielem,
0gol prowadzone, tre$ci kursu. Brak czasami sg zbyt jak i innymi
zadne dzialania. kreatywnych ogolne. Na ogot uczniami jedynym
Uczen otrzymuje informacji w informacjach tych | uczen opiera si¢

informacje zwrotne
po przejsciu
kolejnego etapu
kursu (informacje
generowane przez
system), ktore

w minimalny
sposob wplywaja na
podtrzymywanie
jego zainteresowania
kursem.

zwrotnych w celu
pokazania w jaki
sposob kurs faczy
sie z istotnymi dla
ucznia potrzebami
i celami.

brakuje elementu
wzmacniajacego
ucznia

w przekonaniu

o mozliwoéci
pozytywnego

ukonczenia kursu.

na satysfakcji
wewnetrznej.

W wielu
przypadkach moze
ona okazac sie
niewystarczajaca.
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Przyklady taktyk
motywacyjnych ,
ktore moga by¢
wykorzystane przy
konstrukgji kursu

W czasie kursu
nalezy wprowadzi¢
dziatania
stymulujace
utrzymanie uwagi

i motywacji. Nawet
w sytuacji kiedy

nie ma tutora
mozna wprowadzié
okresowe zachety
(systemowe) do
dalszej pracy.

W komunikacji
warto zastosowac
personalne
zwracanie sie do
ucznia (Darku .....).
Ze strony tworcow
kursu warto co jakis
czas kontaktowad sie
z uczestnikiem kursu.

Mozna okazjonalnie
przekazywa¢
materiaty dodatkowe,
takie jak publikacje,
dostarcza¢
kreatywnych
informacji
zwrotnych i laczy¢
informacje zwrotne

Z pracg ucznia

i codziennymi
okoliczno$ciami

w jakich funkcjonuje.

Przekazywanie
uczniom informacji,
ze ukonczenie
kursu jest

w ich zasiegu, jezeli
zainwestujg troche
czasu i wysitku,
nalezy uspokaja¢
uczacych sie,
wykazujac osobiste
zainteresowanie

i troske. Nalezy da¢
poczucie, ze uczen
jest czescia grupy,
ktéra podobnie

jak on zmaga sie

z realizacja kursu ale
nie poddaje si¢.

Mozna skroci¢ czas
realizacji zadan.
Dobrze byloby
wprowadzié tutorow.
W czasie kursu
nalezy odwolywac
sie do pozytywnych
odczué, jakie bedzie
mial uczen, gdy kurs
zostanie pomy$lnie
ukonczony.
Nagradza¢ wczesne
wykonanie zadan
poprzez osobiste
pochwalenie ucznia.

Na podstawie: (por. Keller, 1999)

Samoksztalcenie jak to zostalo juz wczesniej podkreslone nie jest fatwym procesem. Dlatego warto

zaproponowac¢ model rozwoju umiejetnosci samoksztatceniowych (Grow, 1991). Ma on zastosowanie

zaréwno w kontekscie rozwoju poszczegdlnych ucznidw ale takze moze by¢ pomocg w konstruowaniu

kurséw, zasobow internetowych (np. od realizowanych ze wsparciem do samodzielnych). W ujeciu
systematycznym model ten bedzie wygladal nastepujaco:

Stadium Uczen Nauczyciel Przyklad

Szkolenie z natychmiastowg informacjg zwrotna;
pierwsze Zalezny Autorytet, trener wyklad informacyjny; pokonywanie deficytow

i niecheci, oporu

Wyktad dajacy impuls do dyskusji kierowanej
drugie Zainteresowany Motywujacy, przewodnik | przez nauczyciela; ustanawianie celow i strategii

uczenia si¢

Dyskusja utatwiana przez nauczyciela, ktory
trzecie Zaangazowany Facylitator uczestniczy w niej na prawach réwnych

z uczniami; seminarium; projekt grupowy
crwarte Samoksztalcacy sie Konét%ltar}t,. wskazujacy Praktyki, pisanie dysertac]l, praca indywidualna

(mozliwosci) lub samoksztalcenie grupowe

Zrédto: (Grow, 1991)

24.

Przedszkolna edukacja prawna w zakresie ochrony wolnoéci religijnej

Wraz z rozwojem dziecka zmieniajg si¢ takze proporcje oddzialywania rodzicéw i szerszego srodo-

wiska w jakim przebywa dziecko. W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym mozemy mie¢ do

czynienia z dwoma sytuacjami. Pierwsza to taka, w ktorej dziecko pozostaje pod opieka rodzicow
lub bliskich krewnych. W drugiej korzysta z opieki przedszkolnej. Jest to sytuacja wystepujaca duzo
czgsciej. W Polsce, wedlug Gtéwnego Urzedu Statystycznego (Oswiata i wychowanie w roku szkolnym

2017/2018, 2018), w roku szkolnym 2017/2018 do przedszkola uczgszczalo odpowiednio: 3-latkéw
73.6% (ogbtu dzieci w tym wieku), 4-latkdw 86,7%, 5-latkdw 93,4% oraz 6-latkéw 91,3%. Ogdlnie do
przedszkoli uczeszcza 84,3% dzieci w wieku 3-6 lat. Trzeba podkresli¢, ze obecnie w Polsce coraz wiecej

ieci uczeszcza do przedszkoli a w miastach poziom uprzedszkolnienia wynosi prawie 100%. Majac
dz zeszcza do przedszkol tach poz zedszkol 00%. M
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swiadomo$¢ zmniejszenia oddzialywania rodzicielskiego na rzecz oséb pracujacych w przedszkolach
warto zastanowic sie nad ochrong dzieci przez naruszeniem wolnosci religijnej. W przypadku przed-
szkoli kwestia ta jest rozwiazana podobnie jak w szkotach (w ramach jednego systemu o$wiatowego).
Znaczgca roznica polega na tym, ze mamy do czynienia z matymi dzie¢mi, ktore same nie sg w stanie
ochroni¢ swoich praw, tym bardziej, ze w tym wieku pani przedszkolanka, jest dla nich stuprocento-
wym autorytetem. Jak wida¢ ogromna rol¢ beda tu mieli rodzice i to oni przede wszystkim sa zobo-
wigzani do ochrony swoich dzieci. Warto takze wskazad, ze to ciaggle rodzina jest gtéwnym miejscem
ksztattowania religijnosci i duchowosci dziecka. Rodzice na tym etapie mogg takze wlacza¢ kolejne
osoby, grupy, ktére beda oddzialywaly na ksztaltowanie i ochorone postaw religijnych dzieci (scholki
parafialne, grupy przykoscielne) (Rydz, 2014, s. 215).

Innym wyzwaniem na tym poziomie edukacyjnym jest prowadzenie zaje¢ z edukacji prawnej dla
przedszkolakéw. Obecnie jest niewiele opracowan czy artykutdw, ktére podejmowalyby to zagadnienie,
cho¢ pojawiaja sie pierwsze proby. Edukacja prawna musi by¢ oczywiscie dostosowana do mozliwosci
percepcyjnych i potrzeb matych dzieci. Ciekawym przykladem jest napisanie rodzaju podrecznika dla
dzieci w formie wiersza. Przybliza on prostym jezykiem podstawowe pojecia prawne (Jagodzinska,
2015). Oczywiscie pojawia sie¢ pytanie o metodyke uczenia matych dzieci skomplikowanych tresci
prawnych, szczegdlnie w obszarze ochrony wolnosci religijnej. Na tym etapie wydaje si¢, ze od poda-
wania okreslonych tresci istotniejsze bedzie ksztattowanie wlasciwych postaw wobec prawa ochrony
wolnosci religijnej. Innym ciekawym przykladem materiatu dla dzieci przedszkolnych jest ksigzeczka
i plakaty przygotowane przez UNICEF (materialy dostepne pod adresem https://www.unicef.pl/O-nas/
Prawa-dziecka/Dla-dzieci). W opisie dostepnym na stronie UNICEF czytamy: Chcemy, zebyscie juz
od najmtodszych lat zdawali sobie sprawe z tego, Ze Wam rowniez przystugujg prawa oraz jak te prawa
przektadajq sie na Wasze codzienne Zycie.

Powinniscie wiedziec ze, macie prawo do ochrony przed przemocg, zaniedbaniem i narkotykami, prawo
do wychowania w rodzinie a w przypadku rozwodu do widywania obojga rodzicéw, prawo do edukacji,
ochrony zdrowia i godziwych warunkow socjalnych oraz, Ze jestescie réwni wobec prawa niezaleznie
do koloru skéry, narodowosci, wyznawanej religii czy statusu materialnego. Jezeli ktos naruszy Wasze
prawa moZzecie i powinniscie si¢ broni¢. Macie do tego prawo.

2.5.  Edukacja prawna w zakresie ochrony wolnosci religijnej dla mfodziezy

Mlodziez to grupa, ktora jak pokazuja badania, jest coraz mniej podatna na wplywy rodzicow, takze
w zakresie postaw religijnych (Francis & Brown, 1991). Bardziej niz rodzice istotne s3 osoby stajace sie
nowymi autorytetami. To one dostarczaja przyktadow jak mtody czlowiek ma realizowa¢ swoja religij-
no$¢, ale takze w jaki sposob bedzie ja rozwijal i jezeli bedzie taka potrzeba to bronil (Petts, 2015). Dla
0sob w tym wieku obok autorytetéw istotne bedzie poczucie wspolnoty z innymi réwiesnikami. Dla-
tego istotne jest prowadzenie edukacji nie tyko w sposob formalny ale takze poprzez wzmacnianie
innych kanatéw edukacyjnych.

Przykladem pokazywania warto$ci dotyczacych postaw religijnych jest np. artykul dotyczacy
religijnosci mlodziezy na stronach Rzecznika Praw Dziecka http://strefamlodych.pl/mlodziez-kwe-
stia-wiary/. Warto w tym miejscu wskaza¢, ze jest to tekst napisany przez osobe mtoda i skierowany
wlasnie do mlodych.

Innym ciekawym przykladem prowadzenia dziatan w ramach edukacji prawnej skierowanej do
mlodziezy sa gry symulacyjne takie jak, np. Twoje Prawo (do pobrania pod nastepujacym linkiem:
http://www.inpris.pl/przedsiewziecia/twoje-prawo/). Wedlug autoréw Twoje Prawo jest gra o procesie
legislacyjnym. Gracze wcielaja si¢ w postaci aktywnych obywateli, czlonkéw szerszych koalicji spotecz-
nych, ktérych celem jest wywarcie wptywu na ksztalt przyszlej ustawy. Jej temat moze by¢ dowolnie
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wybrany przez prowadzacego, graj jest pod tym wzgledem uniwersalna. Twoje Prawo podpowiada
w jaki sposdb obywatele moga wplywac na ksztalt powstajacego prawa. W tym celu pomaga przesledzi¢
calo$¢ prac nad jedng ustawq — od zainicjowania jej przez Rade Ministrow, przez prace Sejmu i Senatu,
az po jej podpisanie, zawetowanie lub skierowanie do Trybunalu Konstytucyjnego przez prezydenta.

Jak podaja autorzy mysl przewodnia w grze to: mdj wplyw na ksztalt powstajacego prawa rosnie,
jesli wykazuje sie aktywnoscia i zaangazowaniem, wiem kiedy, jak i z kim wspotpracowac oraz kiedy
i jak i na kogo oddzialywac.

Kolejna ciekawq inicjatywa skierowang do mlodziezy jest program prowadzony w USA pod nazwa
3R: Rights (prawa), Responsibilities (obowigzki), Realities (rzeczywisto$¢) (opis programu dostepny
na stronie:

https://www.clemetrobar.org/cmba_prod/CMBA/Legal_Professionals/Community_Pro_Bono_
Programs/3Rs/CMBA/Pro_Bono__Community Programs_overview/3Rs/3Rs_-_home.aspx). Pro-
gram dotyczy edukacji prawnej i to co go wyrdznia posréd innych programoéw to prowadzacy, ktdrzy
sg w codziennym zyciu zawodowym sedziami, prawnikami. Wolontarystycznie prowadza zajecia,
w czasie ktorych moga odnosi¢ sie do swojej praktyki zawodowej. Czesto staja sie oni, szczegdlnie
dla wykluczonej mlodziezy, osobami inspirujacymi nie tylko do podjecia refleksji w sferze prawa ale
takze zmiany swoich postaw.

Obecnie pojawia si¢ coraz wiecej instytucji, ktore podejmujg edukacj¢ prawng nie tylko mtodziezy
ale takze dorostych. Przykladem moze by¢ The Religious Freedom Center (Centrum Wolnosci Religij-
nej) (https://www.religiousfreedomcenter.org/) ktére jest bezstronng inicjatywa krajowa majaca na celu
edukowanie spoleczenstwa na temat zasad wolnosci religijnej wywodzacej si¢ z Pierwszej Poprawki
Konstytucji USA (First Amendment). Wizjg Centrum jest $wiat doswiadczajacy wolnosci religijnej,
spoleczenstwo pluralistyczne, w ktérym obywatele szanujg prawa innych. Misja Centrum Wolnosci
Religijnej jest edukowanie spoteczenstwa w zakresie religii, prawa i zaangazowania obywatelskiego,
tak by spotecznosci byly przygotowane do ochrony praw zwigzanych z wolnoscia religijng. Centrum
realizuje swoje cele poprzez: ksztalcenie lideréw, zaangazowanie publiczne oraz promowanie dialogu
spolecznego.

Innym przyktadem Zrédta internetowego skoncentrowanego na ksztalceniu prawnym dla ochrony
wolnosci religijnej jest Freedom of Religion or Belief Learning Platform (https://www.forb-learning.
org/). Zapewnia ona zasoby, aby pomdc osobom, spofecznosciom i decydentom w nauce, refleksji
i promowaniu wolnosci religii. Obejmuje zasoby do nauki osobistej oraz dla nauczycieli i facylitato-
réw do wykorzystania w szkoleniach grupowych. Podstawowe zasoby zostaly opracowane w dialogu
ze specjalistami i zostaty skonsultowane z osobami z réznych $rodowisk religijnych i wyznaniowych.

W Polsce pojawiaja si¢ takze przyklady materialéw dla mtodziezy np. https://darmowapomoc-
prawna.ms.gov.pl/pl/edukacja-prawna/, jednak dotycza one ogélnej edukacji prawnej i na ogét pomi-
jane sa w nich tresci zwigzane z ochrong wolnosci religijne;j.

3. Rekomendacje dla edukaciji prawnej w zakresie ochrony wolnosci religijnej

1. Konieczna jest koordynacja dzialan zwiazanych z edukacja prawng zaréwno w wymiarze
wertykalnym, jak i horyzontalnym

2. Istotne jest wskazanie i przygotowanie oséb prowadzacych edukacje prawng . Aktualne pozo-
staje pytanie na ile nauczyciele sg przygotowani merytorycznie do prowadzenie zaje¢ ale takze
na ile prawnicy sg przygotowani pod katem pedagogicznym.

3. Konieczne jest uzupelnienie programoéw edukacji prawnej o tresci zwigzane z ochrong wolnosci
religijnej.
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4. Waznym zadaniem jest zaangazowanie rodzicow w edukacje prawna, szczegolnie w pierwszych
latach zycia dziecka

5. Edukacji prawnej w zakresie ochrony wolnosci religijnej powinna cechowac sig:

Wielo$cig organizatoréw (horyzontalna i wertykalna)

Wieloscig form dydaktycznych i wychowawczych

Wielopoziomowoscig ksztalcenia

Ciagloscia (nieprzerwane trwanie, stalo$¢ proceséw ksztatcenia i wychowania)

Droznoscig pomigdzy réznymi formami i ogniwami ksztalcenia

Elastycznoscig - dostosowanie do potrzeb odbiorcow takze form ksztalcenia

@m0 o

Spojnoscia
6. Istotne jest rozwdj zasobéw do samoksztalcenia na trzech poziomach:
a. Ksztalcenie z tutorem
b. Kursy online
c. Selekcja materialéw do samoksztalcenia przez specjalistow
7. Wyzwaniem jest aktualizacja kurséw, zasobow przy zmieniajacym si¢ prawie (nie ma nic gor-
szego niz powolanie si¢ na nieobowigzujace przepisy i tym samym skazanie osoby na porazke,
np. w sporze).
8. Istotne jest wdrozenie idei ksztalcenia ustawicznego do edukacji prawnej (od przedszkola do
seniora)
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